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Rozwoj mowy polskich dzieci na obczyZnie — zjawiska normatywne czy
zaburzenia rozwojowe?
Zyczylbym sobie jednak, aby w przysziosci dzieto logoterapii byto
kontynuowane przez niezalezne, pelne inwencji, nowatorskie

i kreatywne duchy. V. Frankl (2010 : 203)

Streszczenie

Autorka, przedstawiajac problem diagnozowania w ujeciu filozoficznym, odwoluje si¢
do ustalen psychologii humanistycznej i logoterapii V. Frankla. Omawia trudnosci jezykowe
dzieci dwujezycznych z perspektywy logopedycznej. Przedstawiajac istniejace poglady
rodzicow 1 nauczycieli, proponuje nowe spojrzenie na nauczanie jezyka polskiego na
obczyznie. Omawia metody budowania systemu jezykowego dzieci pochodzenia polskiego
konstruowane w ramach metody krakowskie;j.
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SPEECH DEVELOPMENT IN POLISH CHILDREN ABROAD - NORMATIVE
PHENOMENA OR DEVELOPMENT DISORDERS?

Summary

While discussing the problem of diagnosis from the philosophical perspective, the
author makes references to the conclusions of humanistic psychology and V.Franklin’s
logotherapy. She considers the linguistic problems of bilingual children from the logopedic
viewpoint. Presenting current attitude of parents and teachers, she suggests a new perspective

on teaching Polish language abroad. She also discusses the methods of language system



building in children of Polish origin which are constructed within the frame of Cracow
Method.
key words: bilingualism, child speech development, Cracow Method, normative

phenomena, development disorders.

1. Trudnosci jezykowe dzieci dwuj¢zycznych

Dzieci dwujezyczne mogg przejawia¢ powazne problemy w opanowaniu dwodch systemow
jezykowych, tozsame z tymi ktdre obserwuje si¢ takze u dzieci z alalig (brak rozwoju mowy) i
z opOznionym rozwojem mowy. Objawy te sg nast¢pujace:

- trudno$ci z opanowaniem artykulacji niektorych glosek (np. samogloski e, glosek
dzigstowych, zwartoszczelinowych)
- rozumienie przekazéw jezykowych z kontekstu i konsytuacji,
- uzywanie gldwnie pojedynczych wyrazow 1 rdwnowaznikoéw zdan,
- maty zasdb stownictwa, trudnos$ci z odpowiadaniem na pytania poza kontekstem 1
konsytuacja,
- trudnos$ci z opowiadaniem o minionych wydarzeniach,
- niechetne stuchanie czytanych tekstow,
- brak lub mata liczba samodzielnie formutowanych pytan,
- ktopoty z rozumieniem 1 respektowaniem regul spotecznych.
- zabawy gtéwnie manipulacyjne na poziomie nizszym niz te obserwowane u réwiesnikow.
Nawet dos§wiadczony terapeuta nie moze z catg pewnoscig rozstrzygnaé, czy fakt, ze
trzyletnie dziecko nie buduje zdan jest spowodowany jedynie dwujezycznoscig czy
dodatkowo zaburzeniami funkcji, czasem takze struktury lewej potkuli mézgu. Z tego
powodu konieczne jest prowadzenie diagnozy dymensjonalnej, ktora pozwoli okresli¢ poziom
poszczegolnych funkeji zmystowych, psychologicznych (poznawczych) i noetycznych.
Substytucje (zastegpowanie glosek trudniejszych przez latwiejsze) uwaza si¢ za zjawiska
normatywne, ale tylko do okreslonego wieku dziecka. Dziecko dwujezyczne, ktore w wieku
sze$ciu lat nie realizuje glosek /, sz, zZ, cz, dz, r powinno by¢, tak jak dzieci w kraju, objete
terapia logopedyczna.
Trudnosci z odmiang wyrazéw 1 budowg zdan rodzice dzieci dwujezycznych czgsto

okreslajg jako typowe dla etapoéw ksztaltowania si¢ systemu jezykowego, jednakze pomijaja



fakt, iz te same dzieci tworzg juz w jezyku francuskim zdania gramatycznie poprawne.!
Doro$li sadza, ze przesunigcie czasowe w opanowaniu umiejetnosci fleksyjnych 1
syntaktycznych w jezyku etnicznym w stosunku do jezyka kraju osiedlenia jest naturalnym
zjawiskiem. Jednakze tak nie jest 1 Swiadomos¢ tego faktu powinna skioni¢ rodzicow do
zorganizowania skutecznej stymulacji rozwoju jezyka polskiego.

R. Laskowski (2009 : 11) zwraca uwage na fakt, Zze czesto emigranci postuguja si¢ takze w
domu jezykiem kraju zamieszkania, wladajac nim w niewystarczajagcym stopniu, ,,w
rezultacie jedynym jezykiem z jakim dziecko obcuje na co dzien w zyciu rodzinnym, jest
sprymitywizowany, ubogi leksykalnie, kaleki gramatycznie, stylistycznie niezniuansowany
jezyk” obcy rodzicow. Wowczas, jak pisze autor Jezyka w zagrozeniu, ,,zaburzony zostaje
proces kognitywnej kategoryzacji $Swiata odwotujacy si¢ do narzuconej przez jezyk siatki
poje¢, zakloceniu ulega juz na poziomie czysto jezykowym komunikacja w
rodzinie” (Laskowski 2009 : 11).

Rezultaty badan poziomu uzycia jezyka obcego przez emigrantow 1 jezyka polskiego przez
ich dzieci wskazuja na konieczno$¢ odmiennego od dotychczasowego spojrzenia na problem

bilingwizmu (Cieszynska 2006, 2010).

2. Jezyk matki, jezyk ojca - budowanie tozsamosci

Jezyk jest nie tylko zrédlem poznania, ale podstawowym wymiarem tozsamosci i
ksztattowania si¢ wiezi spotecznych. ,,Mowi¢, to poznawac¢ drugiego i1 jednocze$nie dawac si¢
poznaé. Ten drugi jest nie tylko poznawany, ale i pozdrawiany. Jest nie tylko nazywany, lecz
takze  przyzywany. Mowigc to samo jezykiem gramatyki, inny pojawia si¢ nie w
mianowniku, lecz w wotaczu. Myslg¢ nie tylko o tym, czym on jest dla mnie, lecz réwniez i
jednoczes$nie, a nawet przedtem, czym ja jestem dla niego” (Levinas 1991: 8). Jezyk staje si¢
waznym wymiarem bycia z drugim cztowiekiem 1 bycia w §wiecie. Wczesne dziecinstwo
przynosi ze soba doswiadczenia, ujawniajace si¢ potem w wieku dorostym, wptywajace na
ksztaltowanie skutecznej lub traumatycznej komunikacji z drugim cztowiekiem.

Szczegolnie na obczyznie wspdlnota jezykowa z rodzicami 1 mozliwo$¢ nawigzania

petnego kontaktu z dziadkami i kuzynami w kraju jest warunkiem ksztattowania si¢

I Notowatam wielokrotnie stwierdzenia rodzicow piecio i sze$ciolatkdw: Dzieci w Polsce tez przeciez robiq takie
bledy gramatyczne.



tozsamosci, ktoéra nazywam sklejong. Brak etnicznego jezyka powoduje peknigcie, ktore
czasem uniemozliwia odnalezienie swojej drogi zyciowej 1 formuje poczucie pustki,
utrudniajgc lub uniemozliwiajac podejmowanie rol zyciowych i osigganie pelni rozwoju
intelektualnego 1 emocjonalnego. Problemy komunikacyjne z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym i szkolnym utrudniajg rodzicom proces wychowania, przekazywania wartosci
duchowych i kulturowych.

Perspektywe poznawania $wiata i budowania wigzi uczuciowych poprzez rozmowe
podkresla takze P. Ricoeur (1989), piszac, ze tylko dialog taczac w sobie moéwienie i
stuchanie pozwala na osiagnigcie pelni porozumienia. Jezyk staje si¢ wigc nie tylko
narzedziem komunikacji, przekazywania znaczen, ale aktem wzajemnego zrozumienia, a
poprzez nie doswiadczania S$wiata drugiej osoby. Bez tego aktu zrozumienia przekaz

kulturowy jest powierzchowny lub zupelnie niemozliwy.

3. Nauczanie jezyka polskiego na obczyznie

Obserwowane problemy z opanowaniem jezyka polskiego przez dzieci emigrantow
wymagaja przygotowania skutecznych programow logopedycznych i odejscia od
stereotypowego myslenia, ze dziecko nauczy si¢ moéwi¢ po polsku, tak jak réwiesnicy w
kraju. ,,Zmiany w $wiadomosci jezykowej powinny dotyczy¢ nowoczesnego rozumienia
polszczyzny jako jezyka drugiego 1 obcego” (Miodunka 2010 a: 60).

Zaskakujacy jest fakt, ze dzieci Polakéw wybieraja jezyk kraju przyjmujacego jako
funkcjonalnie pierwszy czasem jeszcze przed rozpoczeciem edukacji przedszkolnej. Dzieje
si¢ tak dlatego, ze matki nie rozumiejg konieczno$ci zwigkszenia ilosci 1 jako$ci wypowiedzi
w jezyku etnicznym wobec dzieci na obczyzZnie.

Zdaniem W. Miodunki (2010 b) w §rodowiskach polonijnych nalezy uczy¢ naszego jezyka
jako drugiego, co oznacza przyswajanie w warunkach naturalnych (w domu, podczas
wyjazdow do rodziny) i nauczanie (kierowane przez rodzica lub nauczyciela).

Mylny jest, cho¢ czesty wsréd Polonii, poglad, iz wazne jest przede wszystkim
zwigkszanie zasobu leksykalnego w jezyku polskim dzieci dwujezycznych, a nie praca nad
systemem syntaktycznym. Istotne jest akcentowanie doniostosci pracy nad umiejetnoscia
budowania zdan gramatycznie poprawnych podczas rozmowy, poniewaz ,.zdanie (...) jest

nowym bytem (...) calos$cig nieredukowalng do sumy swych czgsci” (Ricoeur 1989: 73). Nie



wystarczy znaé stownictwo, by rozumie¢ wypowiedzi i samodzielnie je budowaé. Tylko
znajomo$¢ gramatyki da dziecku pelng mozliwos¢ percepcji tekstow mowionych i pisanych.

W istocie nalezy traktowa¢ dialog z drugg osobg jako gléwna metod¢ budowania systemu
jezykowego w umysle dziecka. ,,Odwolamy si¢ tu do ontologicznego pierwszenstwa dyskursu
majacego zrodlo w aktualno$ci zdarzenia w przeciwienstwie do czystej potencjalnosci
systemu (...) Tylko przekaz daje jezykowi aktualno$¢, a dyskurs funduje samo istnienie
jezyka, poniewaz tylko odrebne i kazdorazowo niepowtarzalne akty dyskursu aktualizuja
kod” (Ricoeur 1989: 76). Oznacza to, iz jezyk polski na obczyznie ksztattowac si¢ powinien
podczas rozmowy, dialogu. Nie wystarczy m 6 w i ¢  do dzieci, trzeba z nimi
rozmawiacd.

Obserwacja funkcjonowania polskich dzieci na obczyznie prowadzi do pesymistycznych
refleksji na temat sposobno$ci i czasu prowadzenia rozméw w jezyku polskim.? Przede
wszystkim wiekszo$¢ dzieci juz w drugim roku zycia, zanim opanuje jezyk polski (jezyk
etniczny matki lub rzadziej ojca) rozpoczyna edukacj¢ przedszkolng. Oznacza to, iz rozmowy
w jezyku polskim ograniczone sg do chwil przed wyjsciem do przedszkola (niekorzystny dla
procesu uczenia si¢ poranny pospiech) i czasu wieczornego, po powrocie do domu
(zmeczenie dziecka 1 obowigzki domowe rodzicéw). Jezyk jaki si¢ wowczas pojawia jest
kodem szybkiej, czgsto kolokwialnej komunikacji. Rodzice kieruja do dzieci wypowiedzi w
jezyku kraju osiedlenia, ttumaczac, ze dziecko lepiej zrozumie polecenie, poniewaz w tym
jezyku si¢ uczy w przedszkolu i szkole. Nawet, gdy rodzice zwracajg si¢ po polsku, dzieci
odpowiadaja im w jezyku francuskim, angielskim czy niemieckim, co powoduje
natychmiastowe przetaczenie kodu u dorostych.

Dlatego nalezy przyjac perspektywe ksztaltowania jezyka polskiego jako jezyka drugiego,
co oznacza jednoczesne zastosowanie dwoch metod:

- naturalnej (stuchanie mowy otoczenia) - dziecko uczy si¢ mowy,

- edukacyjnej (nauczanie jezyka poprzez powtarzanie stow, zwrotoéw i nauka czytania ze

zrozumieniem) - dziecko jest nauczane jezyka (przez rodzica, nauczyciela, logopede).

Wielu rodzicéw i nauczycieli nie chce, z powodow emocjonalnych, zaakceptowac takiego
sposobu organizowania nauczania. W gruncie rzeczy chodzi jedynie o terminologi¢, uzycie

sformulowania jezyk drugi wydaje si¢ emigrantom deprecjonujace. A przeciez wsrdd dzieci

2 0d 2009 roku regularnie spotykam sie z dzie¢mi z Polonii francuskiej oraz od 2010 roku z dzie¢mi z Polonii
szwajcarskiej.



uczeszezajacych do sobotniego przedszkola 1 sobotniej szkoly sa i takie, ktore moéwig w
jezyku polskim tylko ten jeden dzien w tygodniu.
Poglady dotyczace nauczania j¢zyka polskiego na obczyZnie przedstawiaja z réznych

perspektyw tabelenr 1.,2.1 3.

Tab. 1. Nauczanie jezyka polskiego na obczyznie — dzieci przedszkolne

Przekonania rodzicow i nauczycieli Proponowane podejscie

Dziecko nauczy si¢ jezyka etnicznego ,,samo” [Powinno uczy¢ si¢ w warunkach naturalnych|
tak jak dzieci w kraju. i by¢ nauczane, tak jak jezyka drugiego,

czasem jak obcego.

Dziecko nauczy si¢ jezyka francuskiego, taklPowinno uczy¢ si¢ w warunkach naturalnych|
jak dzieci we Francji. i by¢ nauczane, tak jak jezyka drugiego (dzieci
polskich rodzicow), czasem jak obcego (jesli
dziecko przyjezdza do Francji w czwartym lub

piatym roku zycia).

Swiadome odrzucenie konieczno$ci wspierania jezykow (etnicznego i kraju osiedlenia)
moze skutkowac brakiem kompetencji w jednym, lub w obu jezykach, co negatywnie wptynie
na przebieg edukacji 1 perspektywe zyciowa dzieci emigrantow. Jesli oprocz klopotow z
rozdzielaniem kodéw dotacza si¢ problemy rozwojowe (zaburzenia stluchu fonemowego,
wady wymowy, zagrozenie dysleksja, dysleksja) to dziecko moze nigdy nie ujawni¢ swego

potencjatu intelektualnego.

Tab. 2. Nauczanie jezyka polskiego na obczyznie — dzieci szkolne

Przekonania rodzicéw i1 nauczycieli Proponowane podejscie




Nauka czytania w je¢zyku etnicznymUmiejetno$¢ czytania w jezyku etnicznym|
przeszkodzi w nauce czytania w jezykuutatwia uczenie si¢ kazdego kolejnego jezyka.

francuskim (angielskim, niemieckim).

Aby by¢ dwujezycznym dziecko nie musiTylko dwujezycznos¢ zrownowazona daje
czyta¢ w jezyku polskim. dziecku rozwinigcie pelnych mozliwosci

intelektualnych.

Umiejetnos¢ czytania w jezyku polskim pozwoli zapoznac si¢ z dziedzictwem kulturowym,
takze w wymiarze rodzinnym. Ma to ogromne znaczenie dla budowania intelektu i

ksztattowania si¢ tozsamosci.

Tab. 3. Nauczanie jezyka polskiego na obczyznie — szkota sobotnia/srodowa

Przekonania rodzicéw i1 nauczycieli Proponowane podejscie

Dziecko powinno uczy¢ si¢ z podrecznikéw|Dziecko powinno uczy¢ si¢ z podrecznikow|
dla dzieci w kraju. do nauki jezyka polskiego jako drugiego,
czasem jako obcego.

Braki w jezyku mowionym zostangNajpierw nalezy uksztattowaé prawidlowy
wyrownane poprzez nauke szkolng. system jezyka w komunikacji a potem
przekazywaé wiedzg szkolng z uzyciem tego

jezyka.
Wiedza nabyta w jezyku francuskim(Trzeba zna¢ slownictwo w danym jezyku, by

(angielskim, niemieckim) ,,automatycznie’nabywac i kumulowa¢ wiedzg.

zostanie przeniesiona na jezyk polski.

Skazana na niepowodzenie proba realizowania catotygodniowego programu szkolnego
stosowanego w kraju w ciggu jednego dnia na obczyznie powoduje, ze dzieci traca
motywacj¢ do nauki. W wieku gimnazjalnym czgsto odmawiaja uczestnictwa w zajeciach.
Braki w systemie jezykowym nie pozwalajg dzieciom czyta¢ ze zrozumieniem wielu lektur,

szczegolnie tych ktore nie sg pisane wspotczesnym jezykiem.



5. Metoda krakowska wobec dwujezycznosci

Podczas badan prowadzonych wérod dzieci Polonii francuskiej bardzo wyraznie mogtam
stwierdzi¢, iz ich rozumienie wypowiedzi w jezyku polskim zalezy od konsytuacji i
kontekstu. Dzieci w wieku przedszkolnym i mlodszym szkolnym najczesciej zwracaja si¢ do
rodzicow Polakow w jezyku francuskim, z rodzenstwem rozmawiajag w ten sposob niemal
zawsze.’

W takiej utrudnionej sytuacji uczenia si¢ samodzielne budowanie wypowiedzi
gramatycznie poprawnych przez polskie dzieci na obczyZnie moze si¢ urzeczywistni¢ jedynie
poprzez stopniowe poznawanie kodu pisanego. Dzieje si¢ tak dlatego, ze ,,w pismie dochodzi
do pelnej manifestacji czegos$, co w zywej mowie jest zaledwie potencjalne, w zarodku i
nierozwini¢te - mianowicie do oddalenia znaczenia od zdarzenia” (Ricoeur 1989: 96-97).
Tylko wowczas, gdy dziecko styka si¢ z tekstem pisanym uczy si¢ rozumieé przekazy
jezykowe bez odwotania si¢ do konsytuacji, co oznacza mozliwos¢ zdobywania wiedzy
utrwalonej w pismie przez pokolenia. Pismo pozwala zatrzymaé stowa, ktore zbyt szybko
znikaja z pola styszenia. Daje mozliwos¢ powrotu do poprzedniego zdania, by zrozumiec
tre$¢ wypowiedzi.

,»Jesli ktos (...) nie postuguje si¢ wszystkimi sprawnosciami w kazdym w dwu jezykow jak
odpowiedni jednojezyczni uzytkownicy tych jezykow, ale jednak uzywa wymiennie dwu
jezykow, to wowczas jest przykladem nie dwujezycznosci a znajomosci jezyka obcego/
drugiego (...)” (Miodunka 2010 a: 57). Brak znajomo$ci kodu pisanego zdaniem
W. Miodunki (2010a) ogranicza samorealizacj¢* osoby, wplywajac na jej poznawcze i
emocjonalne funkcjonowanie w $wiecie.

Stymulacja rozwoju systemu jezykowego dzieci polskich na obczyZznie powinna
uwzglednia¢ doswiadczenia logopedoéw, zajmujacych si¢ niezakonczonym, opdznionym

rozwojem mowy, a takze zaburzeniami stuchu.

3'W Lyonie spotkatam tylko dwie rodziny, w ktorych rodzenstwo rozmawia ze sobg zawsze w jezyku polskim
gdy obecny jest rodzic Polak.

4 Przez samorealizacje (samoaktualizacje¢) V. Frankl rozumie niezamierzony wynik intencjonalnej natury
ludzkiego zycia.



Zdarza sie¢ tak, ze dzieci w wieku od drugiego do czwartego roku zycia nie chca
komunikowac¢ si¢ z rodzicami w jezyku polskim. Powody takiego blokowania uzycia jezyka
etnicznego s roznorodne, do najczestszych naleza:

- brak konsekwencji w stosowaniu strategii osoby (kazde z rodzicow moéwi do dziecka
konsekwentnie w jezyku etnicznym),

- konieczno$¢ szybkiego opanowania jezyka rowiesnikow w przedszkolu,

- nieche¢ do powtarzania wymuszonego (rodzice moéwia najczesciej: powiedz, powtorz),

- przedtuzony proces ksztaltowania si¢ dominacji stronnej, powodujacy zaburzenia stluchu

fonemowego, brak wilaczenia lewej potkuli jako dominujacej w przetwarzaniu mowy,

- przewaga stymulacji prawopotkulowych (telewizja, komputer, zabawki dzwigkowe),

- zbyt krotki czas stuchania wypowiedzi w jezyku polskim kierowanych wprost do dziecka,

- zagrozenie dysleksjq (problemy w przetwarzaniu linearnym, sekwencyjnym),

- wady wymowy.

Motywacje do mowienia jezyku polskim majg jedynie te dzieci, ktoérych rodzice moéwia po
polsku nie tylko w sytuacjach codziennych, domowych, ale takze na ulicy, w sklepie, w
srodkach lokomocji. W rodzinach z klasycznym modelem dwujezyczno$ci (matka i1 ojciec
majg odmienne jezyki etniczne) dziecko musi doswiadczy¢ przekonania, ze uzycie jezyka
polskiego jest wazne dla obojga rodzicow. Wzajemny szacunek wspdtmatzonkéw dla swych
jezykow jest podstawowym warunkiem budowania dwujezyczno$ci potomstwa.

Metoda krakowska proponuje nastepujace techniki systemowej stymulacji rozwoju mowy:

- program stuchowy (Stucham i ucze sie mowié¢ - Trudne gloski ) - uwzgledniajacy trudnosci
w percepcji glosek charakterystycznych dla polszczyzny,

- program stuchowy (Stucham i ucze si¢ mowi¢ - Samogloski i wykrzyknienia, Wyrazenia
dzwiekonasladowcze oraz Sylaby i rzeczowniki) - przeznaczony dla dzieci, ktére nie
podejmuja prob nasladowania wypowiedzi dorostych w jezyku polskim. Program stuchowy
uruchamia naturalny, rozwojowy mechanizm nasladownictwa,

- Symultaniczno-Sekwencyjng Nauke Czytania® - program Kocham czytaé, Moje sylabki,
Kocham szkote’,

- programowanie jezyka mowionego 1 pisanego,

- pisanie i rysowanie dziennika wydarzen.

> Wymienione programy wydane sg przez Wydawnictwo Arson, Wydawnictwo Wir oraz Wydawnictwo
Edukacyjne.



Zastosowanie programu stuchowego ma swoje uzasadnienie w badaniach
neurobiologicznych i1 do§wiadczeniach klinicznych. Przedtuzenie czasu trwania samogtosek i
spolgltosek w sylabach daje mozliwo$¢ dzieciom dwujezycznym budowania sytemu
fonetyczno-fonologicznego jezyka polskiego.

Weczesna nauka czytania pozwala dziecku do$wiadczy¢ przekonania, ze jezyk polski nie jest

trudny, a poznawanie go moze by¢ ciekawa zabawa. Badajac system jezykowy matych dzieci
we Francji 1 Szwajcarii mialam okazje obserwowaé spontaniczne nasladowanie sylab
odczytywanych przez maskotke - zwierzatko. Atrakcyjne, kolorowe ilustracje, angazujac
uwage dziecka stajg si¢ inspiracjag do powtarzania tatwych wypowiedzi (sylaby) w
jezyku polskim. Brak mowy lub zaktocenia w jej nabywaniu sytuujg pismo w porzadku
prymarnym, a wyraz zapisany inicjuje uzycie jezyka. Przeczy tan e stowo, staje si¢
stopniowo stowem spontanicznie wypowiadanym. Wiele dzieci, ktére spotkatam
podczas podrézy naukowych chetniej ,,czytalo” (powtarzalo odczytywane przeze mnie sylaby
1 wyrazenia dzwigkonasladowcze) w jezyku polskim niz samodzielnie mowito w jezyku
rodzicow/rodzica.

Dziennik wydarzen, czyli zapis sytuacji, w ktorych uczestniczylo dziecko pozwala
wielokrotnie powraca¢ do samego zdarzenia 1 znaczenia uzytych stow i zwrotow. Mowienie o
sobie jest szczegdlnie motywujace, pozwala dziecku zapomnie¢ o tym j a k mowi, a mysle¢
jedynie o czy m mowi.

P. Ricoeur podkreslal, ze dyskurs wymaga utrwalenia w pismie, bo bez tego szczegdlnego
zatrzymania w czasie znika jako zdarzenie. Dlatego filozof twierdzi ,,los dyskursu zostaje
zwigzany z littera, nie za$ z vox” (1989: 101). To wlasnie zapis, ucielesniajac jezyk, daje
dzieciom bilingwalnym mozliwo$¢ dotarcia do struktury fonemowej i leksykalnej
wypowiedzi.

W perspektywie czasowej sam tekst nabiera znaczenia donioslejszego niz d6wczesne mysli
jego tworcy. Owa warto$¢ dotyczy budowania gramatyki tekstu, otwierajacej mozliwosé
uczenia si¢ nowych tresci z tekstow tworzonych przez innych uzytkownikow jezyka. ,,.Dzigki
pismu cztowiek 1 jedynie cztowiek ogarnia $wiat, a nie tylko sytuacje” (Ricoeur 1989: 110).
Czlowiek czytajagcy ma mozliwo$¢ przetwarzania §wiata, rozumienia go, 1 ponownego

odtwarzania, a nawet tworzenia.

6. Uwagi na marginesie spotkan z Polonig we Francji
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Polacy na obczyznie nie sg jednorodng grupa, kazda rodzina ma swoje indywidualne losy,
musi podejmowa¢ wybory uwarunkowane zdarzeniami psychologicznymi, socjologicznymi i
ekonomicznymi®. W Tuluzie spotkatam duzg, szczegdlng grupe polskich kobiet, ktore
opanowaty jezyk francuski w stopniu pozwalajacym na uzyskanie satysfakcjonujacej pracy.
Polki, ktore uczyly si¢ jezyka dopiero po przyjezdzie do Francji podje¢ty ogromny trud
zbudowania swej dwujezycznosci, wymagajacy konsekwencji 1 niezwyklej sumiennosci.
Kobiety te prezentuja zawody wymagajace bardzo dobrej znajomosci jezyka, pracuja
naukowo, prowadza wtasne firmy, sg prawnikami, terapeutami, ttumaczami przysi¢eglymi w
réznorodnych instytucjach. Jednakze probuja uchroni¢ wlasne dzieci przed wysitkiem, ktory
byt ich udzialem. Im wiecej wymagaty 1 nadal wymagaja od siebie, tym bardziej zwalniajg
swoje dzieci z nauki jezyka polskiego, nie rozumiejac, ze dwujezyczno$§¢ musi by¢ takze
udzialem potomstwa. Nie biorg réwniez pod uwage faktu, ze uczenie si¢ jezyka przez
dziecko opiera si¢ na innych mechanizmach i ochrona dziecka przed ,,trudem” opanowania
jezyka etnicznego rodzica jest odebraniem szansy zwigkszania mozliwosci intelektualnych.
Uruchomienie myslenia - musze ufatwi¢ corce czy synowi Zycie na obczyznie, nie moge
zmuszac dziecka do mowienia po polsku wyplywa z empatii, ale przynosi negatywne skutki.
Tymczasem ,,w epoce dostatku, wickszo$¢ ludzi cierpi raczej na brak wymagan niz na ich
nadmiar” (Frankl 2010 : 64).

Bilingwizm przyczyni si¢ do rozwoju intelektualnego dziecka tylko wowczas, ,,gdy oba
jezyki sa rownoprawne, gdy nie wystepuja reakcje obronne przeciw jednemu odczuwanemu
przez dziecko jako ‘gorszy’ (...), gdy rodzice potrafia wzbudzi¢ w dziecku szacunek do
wlasnego dziedzictwa kulturowego 1 wlasnego jezyka” (Laskowski 2009 : 79).

Jednak Polonia w Tuluzie skupiona wokét Profesor Kingi Joucaviel, dyrektora Sekcji Jezyka
Polskiego w Uniwersytecie Mirail, ma ogromng §wiadomos$¢ roli jezyka w ksztattowaniu
tozsamosci 1 fakt ten pozwoli na podejmowanie §wiadomych dzialan w ksztattowaniu
dwujezycznosci dzieci. Dyrektorem szkoly polskiej jest Aldona Katuza, ktéra rozumie, ze
nauczanie dzieci polskich uczacych si¢ we Francji musi opiera¢ si¢ na innych strategiach niz

dzieje si¢ to w Polsce. Zmiana spojrzenia pozwoli jej zbudowa¢ nowoczesng szkole, w ktorej

6 Serdecznie dzickuje Konsulowi Generalnemu w Lyonie Panu Wojciechowi Tycifiskiemu za objecie patronatu
nad konferencjami dotyczacymi dwujezycznosci, odbywajacymi si¢ w Lyonie i Tuluzie. Organizatorzy spotkan
pokazali mi, ze maja potrzebe ksztaltowania jezyka etnicznego swoich dzieci, cho¢ nie zawsze bedzie mogta to
by¢ dwujezycznos$é zrownowazona.
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dzieci uczg kultury i jezyka, a nie tylko czytania i pisania. Op6zniony rozwd] mowy wielu
dzieci bilingwalnych wymaga nauczania j¢zyka polskiego jako drugiego, czasem sytacji alalii
jako obcego.

Kierowana przez Magdalen¢ Guilhou Polska Szkota w Aix en Provence istnieje od 1999
roku 1 jest wyjatkowa, poniewaz wszyscy nauczyciele pracujag w niej jako wolontariusze. Taka
sytuacja buduje relacje z uczniami oparte na spotkaniu, ktore jest wartoscia dla obu stron.
Fakt odnalezienia logosu’ w nauczaniu jezyka polskiego przez nauczycieli umozliwia
ukazanie dzieciom 1 ich rodzicom droge¢ ksztaltowania tozsamos$ci w Nowej Ojczyznie.
»,Uswiadamiajgc drugiemu cztowiekowi, kim moze i kim powinien by¢, powodujemy, ze jego
potencjat znajduje swe odbicie w rzeczywistosci”’(V. Frankl, 2009:168). Wielu rodzicow zbyt
pozno zaczyna rozumiec, ze odrzucenie jezyka etnicznego jednego z rodzicoOw nie pozwolito
dziecku osiggnaé¢ pelni swych mozliwosci intelektualnych. Nauczyciele pracujac bez
gratyfikacji finansowych mogg tworzy¢ autorskie programy, uwzgledniajace elementy kultury
(muzyke, taniec, $piew, teatr, sztuke, tradycje). Szkota, ktora z koniecznosci realizuje program
jeden dzieh w tygodniu musi odnalez¢ swoja wlasng formule przystajaca do potrzeb i
mozliwosci spotecznosci dla ktorej zostata stworzona.

Szkota w Aix en Provence prowadzi takze kursy dla dorostych. Imponujaca grupa 30 osob
uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego tworzy szczegodlny klimat, ktory umozliwia
organizacj¢ happeningéw promujacych polska kulture. Udziat w ulicznych przedstawieniach
uwalnia mtodych ludzi od strachu méwienia w jezyku polskim w miejscach publicznych,
buduje nowg przestrzen do dzialania i samorealizacji, pozwala przezy¢ poczucie wspdlnoty z

jednoczesnym odczuciem wilasnego indywidualnego losu.

W zalezno$ci od sytuacji kazdej rodziny dzieci beda uczyly si¢ jezyka polskiego jako
pierwszego, jako drugiego lub jako obcego. Kazda z tych decyzji ma swa wartos¢
intelektualng 1 emocjonalng i1 bedzie mie¢ wptyw na ksztaltowanie si¢ tozsamosci 1 funkcji
poznawczych potomstwa.

»Kazdy cztowiek ma swoje wyjatkowe powolanie czy misj¢, ktorej celem jest wypetnienie

konkretnego zadania. Nikt nas w tym nie wyreczy ani nie zastgpi, tak jak nie dostaniemy

7 Logos w teorii V. Frankla to mi¢dzy innymi sens Zycia.
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szansy, aby drugi raz przezy¢ swoje zycie. A zatem kazdy z nas ma do wykonania wyjatkowe

zadanie, tak jak wyjatkowa jest okazja, aby je wykonac”. (Frankl 2009: 164)
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